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COACAO E DISCIPLINA NO ENSINO:
NOTAS PRELIMINARES PARA A CRITICA AO ESPONTENEISMO
PEDAGOGICO A PARTIR DE GRAMSCI

René José Trentin Silveira
Faculdade de Educacgéo - UNICAMP

RESUMO: O presente trabalho procura recolher no pensamento de Antonio Gramsci
elementos para fundamentar a critica ao espontaneismo pedagdgico, propugnado pela
“pedagogia moderna”. Para tanto, tomam-se como referéncia: uma carta de 1930, escrita ao
irméo Carlo, e algumas notas dos Cadernos do Carcere, especialmente dos Cadernos 1, 7, 10
e 12. Por meio desses textos, procuram-se demonstrar: a influéncia das fontes extra-escolares
na formacédo dos educandos; a indissociacdo entre formacao e educacdo; o valor pedagogico
da coacdo e da disciplina, exercidas de modo afetivo e amoroso, para a conquista da
autonomia do educando. Desta perspectiva, revela-se o carater ilusorio da espontaneidade
pretendida pela referida pedagogia e reafirma-se a primazia do papel diretivo do educador.
Cabe esclarecer que o texto aqui apresentado expressa o resultado parcial de uma pesquisa
mais ampla, ainda em andamento, da qual espera-se extrair elementos para o delineamento de

uma pedagogia gramsciana.

Palavras-chaves: Espontaneismo; Coacdo; Disciplina; Pedagogia moderna; Antonio Gramsci.

COACCION Y DISCIPLINA EN LA ENSENANZA:
NOTAS PRELIMINARES PARA LA CRITICA AL ESPONTANEISMO PEDAGOGICO A
PARTIR DE GRAMSCI

RESUMEN: Este trabajo busca recoger en el pensamiento de Antonio Gramsci elementos
para fundamentar la critica al espontaneismo pedagogico, defendido por la “pedagogia
moderna”. Para esto, se toma como referencia una carta del afio 1930, escrita a su hermano
Carlo, y algunas notas de los Cuadernos de Carcel, especialmente de los Cuadernos 1, 7, 10
y 12. A través de estos textos se pretende demostrar: la influencia de las fuentes
extraescolares en la formacion de los educandos asi como también la no disociacion entre
formacion y educacion; el valor pedagdgico de la coaccién y de la disciplina cuando ejercidas
de manera afectiva y amorosa, para la conquista de la autonomia del educando. Desde esta
perspectiva, se revela el caracter ilusorio de la espontaneidad pretendida por la referida
pedagogia y se reafirma la primacia del papel directivo del educador. Cabe sefialar que el
texto presentado aqui resume el resultado parcial de una investigaciébn mas amplia, aln en
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curso, de la cual se espera extraer elementos para el delineamiento de una pedagogia
gramsciana.

Palabras-clave: Espontaneismo; Coaccion; Disciplina; Pedagogia moderna; Antonio Gramsci.

Introdugéo

Nos dias de hoje, a ideia de associar coacdo e disciplina ao ensino escolar pode
arrepiar a muitos educadores, que de imediato a remeterdo a “pedagogia tradicional”, ja
exaustivamente rotulada como autoritaria, castradora, reacionéria, livresca, conteudista,
ultrapassada. E eles tém muitas razdes para pensar dessa maneira, pois ndo sdo poucas as
teorias pedagogicas contemporaneas — por vezes assimiladas superficial e acriticamente — que
se empenham em expurgar a escola desses procedimentos didaticos — coacdo e disciplina —,
em geral em nome de uma suposta democratizacdo do ensino, pautada na defesa da
espontaneidade, da liberdade e da autonomia do educando.

O presente trabalho procura analisar essa tematica a luz do pensamento de Antonio
Gramsci. Para tanto, tomam-se como referéncia: uma carta de 1930, escrita ao irméo Carlo, e
algumas notas dos Cadernos do Carcere, particularmente dos Cadernos 1, 7, 10 e 12. Por
meio desses textos, procura-se fundamentar a critica ao espontaneismo pedagdgico,
demonstrando: a influéncia das fontes extra-escolares na formacdo dos educandos; a
indissociacdo entre formacdo e educacdo; o estudo como trabalho; o valor pedagégico da
coacdo e da disciplina, exercidas de modo afetivo e amoroso, para a conquista da autonomia
do educando.

Cabe esclarecer que o texto aqui apresentado expressa o resultado parcial de uma
pesquisa em andamento, desenvolvida no Departamento de Filosofia e Historia da Educacéo,
da Faculdade de Educagédo da UNICAMP, da qual espera-se extrair elementos para o

delineamento de uma pedagogia gramsciana.

1. A influéncia do ambiente — o materialismo dialético como pressuposto

Em Carta a Carlo, de 25 de agosto de 1930, Gramsci expressa sua discordancia do
irmdo quanto a educagdo da sobrinha Mea. Aparentemente, Carlo receava exercer sobre a

menina uma atitude demasiadamente diretiva, ou até coercitiva, imaginando que seria
2
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preferivel confiar na agdo educativa do ambiente supostamente saudavel em que ela vivia.
Gramsci reconhece 0 valor desse ambiente, mas, por outro lado, lembra que “toda a nossa
vida € uma luta para nos adaptarmos ao ambiente, mas também, e especialmente, para
dominé-lo e ndo nos deixarmos esmagar por ele” (Gramsci, 2005, p. 439). Ora, qual era o
ambiente de Méa? Seus pais, amigos, a escola, 0s vizinhos, 0s parentes, etc. Pergunta, entdo
ao irmao: “de quais partes deste ambiente Mea vai receber os estimulos para formar seus
habitos, seus modos de pensar, seus juizos morais?” Em seguida, adverte:

“Se vocés renunciarem a intervir e a guia-la, usando a autoridade que vem
do afeto e da convivéncia familiar, fazendo pressdo sobre ela de modo
afetuoso e amoroso, mas inflexivelmente rigido e firme, acontecerd, sem
davida nenhuma, que a formacdo espiritual de Mea vai ser o resultado
mecénico da influéncia casual de todos os estimulos deste ambiente
(Gramsci, 2005, p. 439. Grifos meus).

Note-se que o0 exercicio da autoridade pelo adulto, para Gramsci, ndao exclui a
afetividade e o amor, mas, ao contrario, os pressupde e neles se fundamenta. Esclarece,
também, que essa acdo mais diretiva dos pais deve ocorrer sobretudo a primeira infancia,
quando a personalidade ainda ndo se formou, pois nessa fase “¢ mais facil guiar sua vida e
fazé-la adquirir determinados habitos de ordem, de disciplina, de trabalho” (ibidem). Quando
chega a puberdade, “toda intervencdo alheia se torna odiosa, tirnica, insuportavel” (ibidem)
e, por conseguinte, produz pouco resultado. Até os 14 anos, porém, “o habito de ficar sentado
de cinco a oito horas por dia” pode ser adquirido “sem sofrimento” (idem, p. 440). Gramsci
conclui convidando o irmao a refletir sobre a necessidade de “educar os educadores!”
(ibidem).

Essa ultima afirmacdo parece aludir a 3* tese de Marx sobre Feuerbach que, em sua
primeira parte, diz: “A doutrina materialista sobre a alteragdo das circunstancias e da
educacdo esquece que as circunstancias sdo alteradas pelos homens e que o proprio educador
deve ser educado” (MARX, 1991, p. 12). Ora, se ha de fato essa alusdo, pode-se inferir que a
questdo do espontaneismo versus diretividade na educagdo, para Gramsci, situa-se no &mbito
do debate sobre idealismo versus materialismo vulgar. A esse debate ele responde superando
a ambas as doutrinas com sua filosofia da praxis, que, na verdade, é sua forma propria de
expressar o materialismo dialético.

De fato, o ambiente exerce uma acdo determinante na formacdo de nossa

personalidade, de nossa visdo de mundo. Nesse sentido, somos por ele educados. Como diz
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Gramsci no Caderno 10, as relagdes pedagdgicas ndo se limitam ao &mbito escolar. Ela ocorre
na sociedade como um todo e envolve todos os individuos nas relacGes que estabelecem uns
com os outros: “entre camadas intelectuais e ndo intelectuais, entre governantes e governados,
entre elites e seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre vanguardas e corpos de exército”
(Gramsci, 2001, v. 1, C 10, §44, p. 399). Na realidade, para ele: “Toda relacdo de
‘hegemonia’ ¢ necessariamente uma relacdo pedagogica” (ibidem). Mas a agdo educativa do
ambiente sobre nds ndo se da de modo absoluto, mecéanico. Por mais ostensiva que seja , ndo
anula a possibilidade de reagirmos contra ela, por meio de uma educagdo que siga em outra
diregdo, buscando dominar esse ambiente, modifica-lo, evitar de sermos por ele esmagados.
Ora, ai reside, justamente, nossa liberdade. E se as circunstancias também sao alteradas pela
acao humana, ndo podemos abrir méo de intervir na formacéo das novas geracdes, pelo menos
Se nosso objetivo é constituir uma outra hegemonia.

Pode-se, entdo, depreender da passagem da carta supracitada, que a recusa do
educador em dirigir, ainda que bem intencionada, nao resulta em garantia da liberdade dos
educandos, mas, ao contrério, deixa-os a mercé da influéncia mecénica e acritica do ambiente.
Além disso, como Gramsci dird mais tarde, no Caderno 14, a respeito da coergdo: “Se €é
exercida inconscientemente pelo ambiente e pelos individuos, e ndo por um poder central ou
por uma forca centralizadora, deixa por isso de ser coer¢do? (Gramsci, 2002, vol. 6, C 14, 8
65, p. 250). Ora, se continua sendo coercao, a abstencdo do professor resultara, na realidade,
ndo na liberdade do aluno, mas na permissdo para a continuidade da acdo coercitiva do

ambiente.

2. O homem como “bloco histdrico” de elementos subjetivos e objetivos

Essa posicdo dialética de Gramsci acerca da relagio homem-—ambiente ampara-se,

1 a qual

também, em sua concepc¢ao dialética do homem como “conjunto das relagdes sociais
inclui a nogao de “‘devir’”, uma vez que o homem “transforma-se continuamente com as

transformagoes das relagdes sociais” (GRAMSCI, 2001, v. 1, C 7, z §35, p. 245). Em outros

! Essa afirmacéo certamente inspira-se na sexta tese de Marx sobre Feuerbach: “Feuerbach dissolve a esséncia
religiosa na esséncia humana. Mas a esséncia humana nao é uma abstragdo inerente ao individuo singular. Em
sua realidade, é o conjunto das relagdes sociais” (MARX, 1991, p. 13). No paragrafo 48 do Caderno 10, reitera
gue 0 homem deve ser concebido como “conjunto das relagdes sociais” (Gramsci, 2001, p. 405), ou ainda como
“conjunto das suas condi¢des de vida” (idem, p. 406). Veja-se também: Caderno 10, § 54 (Gramsci, 2001, p.
414).

4
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termos, o0 homem €, em grande parte, determinado pelas relagdes de que participa e pelas
condigdes em que Vive.

Mas isso ndo implica que sua dimensdo individual e subjetiva, e que sua liberdade,
sejam anuladas. As condi¢des de vida indicam aquilo que é possivel fazer num determinado
contexto histérico. E essa possibilidade também quer dizer liberdade. Por sua vez, a
possibilidade que temos de fazer alguma coisa em determinadas condicdes, é importante na
avaliacdo daquilo que fazemos. Uma coisa é ndo agir porque ndao podemos fazé-lo, isto é, ndo
temos 0s meios para tal; outra coisa é dispor desses meios e decidir ndo agir. A possibilidade,
portanto, significa também “‘liberdade’” e essa liberdade também entra na definicdo do
conceito de homem. Diz Gramsci: “Que existam as possibilidades objetivas de ndo se morrer
de fome e que, mesmo assim se morra de fome, é algo que, ao que parece, tem sua
importancia” (Gramsci, 2001, v. 1, C 10, 8§48, p. 406).

Mas a existéncia da liberdade, isto €, das condi¢Ges objetivas para agir, ainda ndo é
suficiente. E preciso, também, conhecer essas condicBes, saber utiliza-las e querer fazé-lo.
Preserva-se, portanto, a dimensdo da vontade humana, mas ndo em sentido abstrato ou
arbitrario, mas em sentido concreto. Diz Gramsci: O homem, neste sentido, é vontade
concreta, isto é, aplicacdo efetiva do querer abstrato ou do impulso vital aos meios concretos
que realizam esta vontade” (Gramsci, 2001, v. 1. C 10, 8§48, p. 406).

Portanto, 0 homem para Gramsci ndo € s6 objetividade, nem sé subjetividade, mas um
“bloco historico de elementos puramente subjetivos e individuais e de elementos de massa e
objetivos ou materiais, com 0s quais 0 individuo esta em relagdo ativa” (Gramsci, 2001, v. 1,
C 10, 848, p. 406).

Ora, se 0 homem é o conjunto das relacbes que vivencia, pode-se inferir que, ao
transformar essas relagoes, ele também “transforma a si mesmo, modifica-se” (Gramsci, 2001,
v. 1, C 10, 854, p. 413). Ele constroi sua personalidade na medida em que toma consciéncia
das relacGes (com as outras pessoas e com a natureza) de que participa; e modifica essa
personalidade na medida em que modifica essas relagoes.

Nesta sua capacidade de modificar as relagbes que vivencia reside sua natureza

politica, ou seja, “o homem ativo que modifica o ambiente, entendido por ambiente o
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conjunto das relagdes de que todo individuo faz parte” (Gramsci, 2001, v. 1, C 10, §54, p.
413) .2

No caso do educador, cuja funcdo é especificamente intelectual, a forma prépria —
mediata — pela qual atua na modificacdo do ambiente é agindo diretamente na formacao dos
educandos, futuros cidaddos. Ora, dessa perspectiva, 0 espontaneismo pedagogico, ao negar 0
papel diretivo do educador, nega-lhe, também, sua natureza politica e, em ultima instancia,

sua condi¢do humana.

3. Critica a “espontaneidade” da pedagogia moderna

As ressalvas de Gramsci ao espontaneismo pedagdgico aparecem explicitamente ja no
Caderno 1, no contexto de sua critica a “pedagogia moderna”. No paragrafo 123, intitulado
“Investigar a origem histdrica exata de alguns principios da pedagogia moderna”, critica a
forma como essa pedagogia concebe e valoriza a “espontaneidade” do aluno.

Cumpre esclarecer que, quando fala em pedagogia moderna, Gramsci tem em mente a
“escola ativa”, isto ¢, aquela escola derivada da tradi¢do rousseauniana e que tinha como
algumas de suas caracteristicas: “a colaboracdo amigavel entre professor e aluno; a escola ao
ar livre: a necessidade de deixar livre, sob a vigilancia mas ndo sob o controle evidente do
professor, o desenvolvimento das faculdades esponténeas do estudante” (Gramsci, 2001, vol.
2, C 1, 8123, p. 62). O desenvolvimento e a expansdo das experiéncias com essa pedagogia
em diversos paises, como reacdo a pedagogia tradicional, deu origem aquele que ficou
conhecido como movimento escolanovista.

Para Gramsci, a pedagogia da escola ativa “¢ uma forma confusa de filosofia ligada a
uma série de regras empiricas” (Gramsci, 2001, vol. 2, C 1, § 123, p. 62). No caso de
Rousseau, pondera, suas idéias foram “uma violenta reagdo contra a escola e os métodos
pedagogicos dos jesuitas”, razdo pela qual, naquele contexto, representavam de fato um
avango. Mas posteriormente “formou-se uma espécie de igreja, que paralisou os estudos

pedagdgicos e deu lugar a curiosas involugdes” (Gramsci, 2001, vol. 2, C 1, § 123, p. 62).

2 Em passagem anterior do mesmo Caderno 10, Gramsci j4 afirmara: “Por isso, é possivel dizer que o homem é
essencialmente ‘politico’, ja que a atividade para transformar e dirigir conscientemente os outros homens realiza
a sua ‘humanidade’, a sua ‘natureza humana’” (Gramsci, 2001, p. 406).

6
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Uma dessas involugdes foi justamente a forma como essa pedagogia concebeu a
“‘espontaneidade’”. Diz Gramsci: “quase se chega a imaginar que o cérebro do menino é um
novelo que o professor ajuda a desenovelar” (Gramsci, 2001, vol. 2, C 1, § 123, p. 62). No
entanto, 0 que ocorre no processo educativo € algo bem diverso ou mesmo antagdnico a essa
espontaneidade: “Na realidade, toda geracdo educa a nova geracdo, isto €, forma-a; e a
educacdo é uma luta contra os instintos ligados as funcdes bioldgicas elementares, uma luta
contra a natureza, a fim de domina-la e de criar o homem ‘atual’ a sua época” (Gramsci,
2001, vol. 2, C 1, 8 123, p. 62. Grifos meus).

Ora, se a educacdo € uma luta contra os instintos naturais, certamente ndo podera
ocorrer espontaneamente. Além disso, os adeptos da “‘espontanecidade’” parecem

299

desconsiderar a importancia das “fontes ‘extra-escolares’” (o contexto social, econdmico,
politico e cultural, ou, como na carta a Carlo, 0 ambiente), que também atuam na educacédo
das criangas e jovens e que comprometem qualquer pretensdo a pura espontaneidade. Ele diz:

“Nao se leva em conta que o menino, desde quando comeca a ‘ver e a tocar’,
talvez poucos dias depois do nascimento, acumula sensagdes e imagens, que
se multiplicam e se tornam complexas com o aprendizado da linguagem. A
‘espontaneidade’, se analisada, torna-se cada vez mais problemética. De
resto, a ‘escola’ (isto é, a atividade educativa direta) é somente uma fragao
da vida do aluno, o qual entre em contato tanto com a sociedade humana
guanto com a societas rerum, formando-se critérios a partir dessas fontes

‘extra-escolares’ muito mais importantes do que habitualmente se cré&”
(Gramsci, 2001, vol. 2, C 1, § 123, p. 62-63).

Desse ponto de vista, portanto, a espontaneidade apregoada pela escola ativa é
iluséria. Por isso, a escola proposta por Gramsci ndo abre médo do controle do professor, como
ele faz questdo de esclarecer: “A escola Uinica, intelectual e manual, tem ainda esta vantagem:
a de colocar 0 menino em contato, a0 mesmo tempo, com a histéria humana e com a historia
das ‘coisas’, sob o controle do professor” (Gramsci, 2001, vol. 2, C 1, § 123, p. 63. Grifos

meus).?

4. Indissociabilidade entre instrucdo e educagéo

3 A critica a pedagogia moderna reaparece no Caderno 9, paragrafo 119, no qual Gramsci comenta e questiona
alguns exemplos concretos dessas escolas, embora também reconheca alguns de seus avangos. Conclui, porém,
advertindo: “E util acompanhar todas essas tentativas, que nio sio mais do que ‘excepcionais’, talvez mais para
ver o que ndo se deve fazer do que por qualquer outra razao” (Gramsci, 2006, vol. 2, C9, § 119, p. 177).
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Outra forma pela qual é possivel criticar o espontaneismo pedagdgico a partir de
Gramsci ¢ desmistificando a oposicao entre “educacdo” e “instrugdo”, tal como ele o faz no
Caderno 12. Embora Gramsci ndo defina explicitamente esses termos, o contexto da
discussdo ali desenvolvida permite concluir que “instru¢do” refere-se ao ensino que compete
especificamente a escola, ao ensino dos contetdos curriculares, enquanto “educagdo” adquire
um sentido mais amplo, de concepcéo geral de mundo.

N&o é raro encontrar educadores que acreditam que sua funcdo se reduz a instruir e
que a tarefa de educar deve ser reservada a familia e a outras instituicdes.

Para Gramsci, porém, ndo é “completamente exato que a instrucdo ndo seja também
educacdo. Em toda instru¢do hd também alguma educacdo, pois o educando ndo é “mera
passividade”, um “‘recipiente mecanico’ de nogdes abstratas” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12,
82, p. 44), que apenas recebe pacientemente os contetdos transmitidos pelo professor.

Concebé-lo desta maneira seria “um absurdo”. *

299

De fato, o saber ensinado pela escola como “‘certo’ (instrugdo) se torna

299

“verdadeiro’” (educagdo) para a crianga, em sua consciéncia. Mas a consciéncia da crianca,
diz Gramsci, ndo ¢ algo meramente individual; antes, “€ o reflexo da fracao de sociedade civil
da qual a crianca participa, das relacGes sociais tais como se aninham na familia, na
vizinhanga, na aldeia, etc.”. E na “esmagadora maioria” dos casos, a consciéncia individual
das criangas “reflete relagdes civis e culturais diversas e antagbnicas as que sdo refletidas
pelos programas escolares” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 44). Em outros termos, quando
entra na escola a crianca traz consigo uma bagagem cultural (valores, no¢6es, concepcdes do
mundo, padrdes de comportamento) que se foi constituindo a partir de sua interacdo com seu

meio social, bagagem essa que se choca com os saberes transmitidos pela escola.

4 Pode-se dizer, portanto, que, uma instru¢io rigorosamente “bancéria”, no sentido freireano, seria impossivel.
Refiro-me a “educacdo bancaria”, descrita por Paulo Freire em sua obra Pedagogia do oprimido, na qual as
relagdes educador-educando sdo “fundamentalmente narradoras” e os contetidos narrados “tendem a petrificar-
se ou a fazer-se algo quase morto”. Essa narragdo implica um “sujeito — o narrador” e “objetos pacientes,
ouvintes — os educandos”. “A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagao
mecénica do contetido narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem
‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depodsitos’, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serdo” (FREIRE, 1981, p.
65-66). Considerando as ponderacdes de Gramsci, a passividade dos educandos, expressa na sua condicdo de
“objetos pacientes”, “vasilhas” ou “recipientes” a serem preenchidos, s6 se sustentaria em termos metaforicos,
visto que objetivamente essa passividade ndo ocorre plenamente. A questdo merece, porém, maior

desenvolvimento.
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Essa ¢ a razdo pela qual “ndo existe unidade entre escola e vida” e, por isso, também
nao pode haver “unidade entre instrugdo e educacao” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 44).
A rigor, essa unidade sO podera ser proporcionada “pelo trabalho vivo do professor”, na
medida em que este estiver consciente do “contraste entre o tipo de sociedade e de cultura que
ele representa e o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos”. Além disso, ele
deve estar consciente também da tarefa que lhe cabe realizar, a saber: a de “acelerar e
disciplinar a formagdo da crianga conforme o tipo superior em luta com o tipo inferior”
(Gramsci, 2006, C12, 82, vol. 2, p. 44). O tipo superior, aqui, representa a cultura erudita, a
ciéncia, o saber elaborado que cabe a escola ensinar. O professor tem, portanto, um papel
diretivo fundamental, pelo menos se se deseja obter uma elevacéo cultural dos educandos.

Se o0 nexo entre instru¢do e educacao for abandonado, “ter-se-a uma escola retdrica,
sem seriedade”. Isso ocorre, por exemplo, quando o ensino se da por esquemas abstratos,
pelos quais se negligenciam as nogdes concretas, preferindo-se “encher a cabega” do aluno
com “férmulas e palavras que ndo tém para ele, na maioria dos casos, nenhum sentido, e que
sdo logo esquecidas”.® Se isso ocorrer, “faltara a corposidade material do certo e o verdadeiro
serd verdadeiro s verbalmente, ou seja, de modo retdrico” (Gramsci, 2006, C12, §2, vol. 2, p.
44).

Um exemplo concreto de articulagdo entre instrucéo e educacédo, dado por Gramsci, é
0 do ensino do Latim. Era um ensino “desinteressado”, no sentido de que as nogdes
trabalhadas ndo visavam a uma “imediata finalidade pratico-profissional”, mas sim ao
“desenvolvimento interior da personalidade”, a “formacgdo do carater através da absor¢ao e da
assimilacdo de todo o passado cultural da civilizagdo européia moderna” (Gramsci, 2006, vol.
2, C12, 82, p. 46). Na realidade, o estudo do latim e do grego era, para as criangas e jovens
italianas, pelo menos para aqueles que chegavam a escola, uma forma de conhece-te a ti
mesmo, visto que os ideais humanistas de Atenas e Roma eram difundidos por toda aquela
sociedade, constituindo-se em “elemento essencial da vida e da cultura nacionais” (Gramsci,
2006, vol. 2, C12, §2, p. 46). De fato:

“Ndo se aprendia o latim e o grego para fala-los, para trabalhar como
gargom, intérprete ou correspondente comercial. Aprendia-se para conhecer
diretamente a civilizacdo dos dois povos, pressuposto necessario da
civilizacdo moderna, isto é, para ser e conhecer conscientemente a si
mesmo” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, 82, p. 46).

5 Essa critica a educagéo retdrica e mecanica remete aquela feita por Freire a educacédo bancaria, a qual resulta
em uma “verborragia” expressa em frases como: “Pard, capital Belém”; etc.
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O latim era estudado também para que se atendessem a determinadas “exigéncias
pedagogicas e psicologicas’:

“¢ estudado para que as criangas se habituem a estudar de determina
maneira, a analisar um corpo histérico que pode se tratado como um cadaver
que continuamente volta & vida, para habitud-las a raciocinar, a abstrair
esquematicamente (mesmo que sejam capazes de voltar da abstragdo a vida
real imediata), a ver em cada fato ou dado o que h& nele de geral e de
particular, o conceito e o individuo” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 47).

Além disso, ndo se estudavam apenas a gramadtica e o vocabulario, mas também “a
historia literaria, dos livros escritos naquela lingua, a histéria politica, a gesta dos homens que
falaram aquela lingua” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 48). Dessa forma, por meio do
estudo do latim os alunos mergulhavam na histéria e acabavam por desenvolver uma
“intui¢do historicista do mundo e da vida” que se tornava para eles uma “segunda natureza”,
adquirida quase espontaneamente, sem que fosse “pedantemente inculcada pela ‘vontade’
exteriormente educativa” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 48).

Em suma, os ganhos pedagdgicos e psiquicos proporcionados pelo estudo do latim,
isto €, por um ensino desinteressado, eram muito maiores do que a primeira vista se poderia
imaginar. De fato:

“Esse estudo educava sem que tivesse a vontade expressamente declarada de
fazé-lo, com uma minima interven¢do ‘educativa’ do professor: educava
porque instruia. Experiéncias ldgicas, artisticas, psicologicas eram feitas
sem que ‘se refletisse sobre’, sem olhar-se continuamente no espelho, e era
feita principalmente uma grande experiéncia ‘sintética’, filosofica, de
desenvolvimento histérico-real” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, 82, p. 48.
Grifos meus).

N&o h4, portanto, para Gramsci, dicotomia entre instrugdo e educacdo. A instrugdo
também educa, a0 mesmo tempo em que a educacdo também instrui. Mesmo que um
educador desejasse apenas instruir, abstendo-se de educar (de expressar sua visao de mundo e
de opinar sobre a dos educandos), tal empreitada resultaria in0cua, pois até na mais mecanica
instrucdo ha, sempre, necessariamente, elementos de educagdo. Mas 0 nexo entre educagdo e
instrucdo precisa ser estabelecido pelo professor, pois é ele quem tem consciéncia do conflito
entre 0 mundo da crianga e o0 da escola. E € sua a responsabilidade por criar as condi¢des para

que ocorra uma mutua adaptacdo: da crianca a escola e desta aquela, sem a qual seu trabalho

10



I JOINGG — JORNADA INTERNACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EM ANTONIO GRAMSCI
VII JOREGG - JORNADA REGIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EM ANTONIO GRAMSCI
Praxis, Formagio Humana e a Luta por uma Nova Hegemonia
Universidade Federal do Ceara — Faculdade de Educacio
23 a 25 de novembro de 2016 — Fortaleza/CE
Anais da Jornada: ISSN 2526-6950

pedagogico poderd se reduzir a formulas e palavras abstratas, desprovidas de sentido e

sujeitas ao rapido esquecimento.

5. Coagéo e disciplina como meios para a autonomia

Ainda se referindo ao ensino das gramaticas grega e latina, Gramsci reconhece que
esses estudos eram, de fato, mecanicos e aridos, sob diversos aspectos. Mas considera que ha
também “muita injusti¢a e impropriedade” nessa critica. Afinal:

“Lida-se com adolescentes, aos quais é preciso fazer com que adquiram
certos habitos de diligéncia, de exatiddo, de compostura até mesmo fisica, de
concentracdo psiquica em determinados assuntos, que sé se podem adquirir
mediante uma repeticdo mecanica de atos disciplinados e metddicos. Um
estudioso de quarenta anos seria capaz de passar dezesseis horas seguidas
numa mesa de trabalho se, desde menino, ndo tivesse assimilado, por meio
da coagdo mecénica, os habitos psicofisicos apropriados” (Gramsci, 2006,
vol. 2, C12, 82, p. 46. Grifos meus).

Isso ndo significa que se deva “retornar aos métodos pedagdgicos dos jesuitas”, nem
que se deva desprezar os “subsidios cientificos adequados” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p.
46). Mas certo grau de coacdo parece necessario, pelo menos numa determinada etapa da
formacao intelectual e fisica do estudante, para que ele adquira maturidade e disciplina que
Ihe permitam realizar no futuro por si mesmo as atividades necessarias. Isto &,
contraditoriamente, coercdo e mecanizacdo fazem sentido apenas e tdo somente se forem
postas a servigo da conquista da autonomia do estudante.

A acdo coagente do professor é necessaria também pelo fato de, segundo Gramsci,
certos saberes, certas “nogdes concretas”, se revestirem de um carater “dogmatico”, que os
torna desinteressantes para 0s educandos, e que s6 podera ser abolido gradativamente no
decorrer do ciclo escolar (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 50). Ele toma como exemplo o
ensino de materias como filosofia, matematica, gramatica e logica formal que, muitas vezes,
pode se dar como uma ‘“abstracdo dogmadtica”. Mas isso ¢ também uma “necessidade
pedagogica e didatica” (idem p. 50-51). Afinal:

“1=1 é uma abstra¢do, mas ninguém ¢é levado por isso a pensar que 1 mosca
é igual a 1 elefante. Também as regras da légica formal sdo abstracbes do
mesmo género, sdo como a gramatica do pensar normal; e, ndo obstante, é
necessario estuda-las, pois ndo sdo algo inato, devendo ser adquiridas
mediante o trabalho e a reflexdo” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 51).
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Ou seja, ha saberes abstratos que poderdo até parecer inUteis aos alunos, mas que,
mesmo assim, terdo que ser estudados e aprendidos. E como eles ndo o fardo
espontaneamente, cabe ao professor guia-los nessa atividade.

Mas é preciso salientar que, para Gramsci, mesmo nesses casos em que 0 ensino é
dogmatico, a participacdo ativa e criadora do aluno néo é excluida. Ele diz:

“A logica formal é como a gramatica: ¢ assimilada de modo ‘vivo’, mesmo
que o aprendizado tenha sido necessariamente esquematico e abstrato, ja que
o0 discente ndo é um disco de vitrola, ndo é um recipiente passivamente
mecénico, ainda que a convencionalidade liturgica dos examessé assim o faga
parecer por vezes. A relacdo de tais esquemas educativos com o espirito
infantil é sempre ativa e criadora, como ativa e criadora é a relagéo entre o
operario e seus utensilios de trabalho; também o sistema de medigdo é um
conjunto de abstracbes, mas é impossivel produzir objetos reais sem a
medicdo, objetos reais que sdo relagcBes sOcias e que contém ideias
implicitas” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 51. Grifos meus).

A crianca certamente se cansa quando quebra a cabeca com exercicios de légica. E
ndo se deve fazé-la cansar mais do que o necessario. Mas “é sempre necessario que ela se
canse” em alguma medida, “a fim de aprender a se auto-impor privacdes e limitacdes de
movimento fisico, isto é, a se submeter a um tirocinio psicofisico”. Dai a presenga de certa
coacdo, sobretudo porque o estudo é também um trabalho que exige esforco e sofrimento:

“Deve-se convencer muita gente de que o estudo é também um trabalho, e
muito cansativo, com um tirocinio particular préprio, ndo s6 intelectual, mas
também muscular-nervoso: € um processo de adaptacdo, € um habito
adquirido com esforco, aborrecimento e até mesmo sofrimento” (Gramsci,
2006, vol. 2, C12, 82, p. 51).

Mas, convém ndo esquecer, trata-se de uma coacao afetuosa e amorosa e voltada para
a conquista da autonomia do estudante.

Se € trabalho, o estudo exige também disciplina. No entanto, o ingresso das massas na
escola trouxe uma tendéncia de afrouxamento da disciplina e de busca de “‘facilitar’” a vida
do aluno. Afinal, as criangas oriundas dessas massas encontram muito mais dificuldades que
as demais:

“Decerto, a crianca de uma familia tradicional de intelectuais supera mais
facilmente o processo de adaptacdo psicofisico; quando entra na sala de aula

6 E possivel que aqui Gramsci esteja fazendo alusdo & sua propria experiéncia pessoal com o exame de
prosseguimento, a qual foi narrada no pardgrafo de abertura do artigo La luce che si spenta, de 1914 (Cf.
Gramsci, 1969, p. 77-79; Gramsci, 1958, p. 10-12).
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pela primeira vez, ja tem varios pontos de vantagem sobre seus colegas,
possui uma orientagdo j& adquirida por habitos familiares: concentra a
atencdo com mais facilidade, pois tem o héabito da contencéo fisica, etc. (...)
Também o regime alimentar tem importancia, etc.” (Gramsci, 2006, vol. 2,
C12, 82, p. 52).

Essa diferenca quanto as dificuldades escolares faz com que muitas pessoas do povo
acreditem que existe uma espécie de “‘truque’ que a escola usa contra elas; ou, entdo, que
séo naturalmente menos inteligentes que as demais que desenvolvem com facilidade e rapidez
“o trabalho que custa aos seus filhos lagrimas e sangue” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p.
52).

No entanto, diz Gramsci, € preciso “resistir a tendéncia a facilitar o que nao pode sé-lo
sob pena de ser desnaturado” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 52). Um ensino desnaturado
€ um ensino gque perdeu a sua natureza, a sua esséncia, enfim, que deixou de ser o que é. Ora,
se 0 ensino é, por natureza, trabalho — e, por vezes, um trabalho extenuante e sofrido —, negar
essa sua condicdo — por exemplo, por meio do afrouxamento da disciplina —, significa
descaracterizar esse ensino, desqualifica-lo.

E preciso, portanto, encontrar outras formas de compensar e superar as dificuldades
vividas pelas criancas e jovens das camadas populares, — dificuldades que de fato, sdo maiores
que as dos demais estudantes —, sem, no entanto, permitir que isso represente oferecer a elas
uma educacdo de qualidade/quantidade inferior, ou subestimar sua inteligéncia e sua
capacidade de aprender e de avancar nos estudos. Na pratica, essa subestimacdo significaria
priva-las de uma educacdo com a mesma qualidade/quantidade daquela oferecida aos filhos
das elites e da qual necessitam para se tornarem cidadaos governantes. Ainda que para tanto
seja necessario “superar enormes dificuldades”, esse € o caminho, segundo Gramsci, para se

“criar uma nova camada de intelectuais” (Gramsci, 2006, vol. 2, C12, §2, p. 52).

Conclusao
Ha muitos outros escritos de Gramsci, incluindo notas dos Cadernos’, que poderiam
servir de referéncia para a critica ao espontaneismo pedag6gico e a justificativa da coacéo e

da disciplina, no sentido aqui esbocado. Os limites deste texto e o carater ainda inconcluso da

7 Sobre os temas da coercdo, disciplina e mecanizagéo, veja-se, por exemplo: Caderno 9, § 119 (Gramsci, 2006);
Caderno 11, § 1 (Gramsci, 2001); Caderno 14, § 13, 8 48, § 61, § 65 (Gramsci, 2002); Caderno 22, § 10, § 11, §
12 (Gramsci, 2007).
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pesquisa da qual ele resulta, impedem, porém, de considera-los aqui. Creio, contudo, que as
passagens analisadas acima sdo suficientes para, ao menos, problematizar e apresentar
preliminarmente a posicdo de Gramsci sobre o tema.

Numa sintese provisoria, podemos arriscar algumas conclusdes preliminares,
enumerando-as como segue.

1) A nocdo de espontaneidade, apregoada pela pedagogia moderna — escola nova —,
parece desconsiderar a agdo do ambiente, isto €, das “fontes extra-escolares”, na educagao das
criangas e jovens, e preocupar-se exclusivamente com a interferéncia subjetiva do professor.
Dai sua intencdo de minimizar essa interferéncia, em nome da preservacao da liberdade do
aluno. Na pratica, porém, a minimizacdo ou mesmo eliminacdo do papel diretivo do educador
implica aceitar que aquela educacdo seja o resultado mecanico e acritico do ambiente,
incluindo o proprio ambiente escolar, do qual fazem parte: os colegas, os demais professores,
os livros didaticos, os regulamentos, etc. Além disso, considerando que as relacGes
pedagdgicas ndo se limitam ao ambito escolar, mas espalham-se pela sociedade como um
todo, e que toda relacdo de hegemonia é uma relacdo pedagogica, tal rentncia implica abdicar
também da possibilidade — e da liberdade — de lutar em favor de uma nova hegemonia.

2) Se 0 homem é concebido com um ser politico, isto é, que transforma suas relagdes
sociais, ao mesmo tempo em que € por elas transformado, e se a forma especifica — mediata —
pela qual o educador realiza essa tarefa é atuando diretamente na formacdo cultural dos
educandos, entdo abrir méo de seu papel diretivo é, para ele, em Gltima instancia, renunciar a
sua natureza politica e, em Ultima instancia, a sua condi¢cdo humana. Por outro lado, assumir
conscientemente esse papel, é realizar plenamente sua humanidade como educador.

3) E preciso desmistificar a crenca bastante difundida na oposicdo entre instrugéo e
educacdo, ndo raro utilizada para justificar a pretensao a neutralidade no ensino. Como vimos,
a instrucdo também educa, a0 mesmo tempo em que a educacdo também instrui. Mas a
articulacdo entre ambas ndo se da espontaneamente. Antes, precisa ser estabelecida pelo
professor, que é quem tem consciéncia do conflito entre a cultura da crianca e a da escola.
Sem essa articulagdo, o ensino tendera a se tornar retorico, abstrato e a aprendizagem podera
ser comprometida. Portanto, também quanto a isso é necessario ao professor assumir seu
papel ativo no processo pedagogico.

4) Deve-se reconhecer, de uma vez por todas, que o estudo é também um trabalho e,

por vezes, arido, sofrido e cansativo, mas que precisa se tornar um habito para o aluno. Por
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isso, exige dele esforco e disciplina e, do professor, por conseguinte, certa dose de coacéo.
Nao se trata, porém, de coacdo arbitraria, mas “racional”, isto ¢, que responde a um fim
historicamente necessario. E o fim a que responde é a autonomia do aluno. Dai poder ser
exercida com afeto e amorosidade e, a0 mesmo tempo, firmeza e rigidez. Isso é ainda mais
importante para as criangas e jovens oriundos das camadas populares que, em geral, ttm na
escola sua unica oportunidade de adquirir tais habitos de estudo necessarios a sua autonomia

intelectual.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 1981.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere. v. 1. Introducdo ao Estudo da Filosofia. A
filosofia de Benedetto Croce. Edi¢do Carlos Nelson Coutinho. Coedicdo Marco Aurélio
Nogueira e Luiz Sérgio Henriques. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2001.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere. v. 2. Os intelectuais. O principio educativo.
Jornalismo. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho. 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2006.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere. V. 3: Maquiavel. Notas sobre o Estado e a
politica. Traducdo de Luiz Sérgio Henriques, Marco Aurélio Nogueira, Carlos Nelson
Coutinho. 4%, edicdo. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2011.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Cércere. v. 6. Literatura. Folclore. Gramatica. Apéndices:
Variantes e indices. Traducdo de Carlos Nelson Coutinho e Luiz Sérgio Henriques. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2002.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere. Vol. 4: temas de cultura. Acdo catolica.
Americanismo e fordismo. Traducdo: Carlos Nelson Coutinho, Luiz Sérgio Henriques. 22.
edicéo. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2007.

GRAMSCI, A. Cartas do Carcere. Vol. 1 1926-1930. Org., int. E trad. De Luiz Sérgio

Henriques. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2005.

15



I JOINGG - JORNADA INTERNACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EM ANTONIO GRAMSCI
VII JOREGG - JORNADA REGIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EM ANTONIO GRAMSCI
Praxis, Formagio Humana e a Luta por uma Nova Hegemonia
Universidade Federal do Ceara — Faculdade de Educacio
23 a 25 de novembro de 2016 — Fortaleza/CE
Anais da Jornada: ISSN 2526-6950

MARX, K. Teses sobre Feuerbach. In: MARX, K e ENGELS, F. A ideologia alema (I —
Feuerbach). Tradugédo de José Carlos Bruni e Marco Aurélio Nogueira. 8. Ed., S&o Paulo:
HUCITEC, 1991.

16



